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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ 

Актуальность исследования. Социальным процессам первой четверти 
XXI века присущи такие характеристики, как изменчивость, неопределен-
ность, сложность, неоднозначность (понятие VUCA мира). Профессиональ-
ная деятельность педагога разворачивается в условиях, когда социальные 
сети перестраивают модели детства и родительства, лавинообразный рост ин-
формации порождает ситуацию недоверия к достоверности знания, стреми-
тельное развитие технологий генеративного искусственного интеллекта 
трансформирует саму природу познания и ставит под вопрос привычные 
формы обучения, миграционные потоки и геополитические конфликты ме-
няют состав ученических коллективов. Перечисленные процессы непоследо-
вательны, а действуют одновременно, усиливая друг друга и формируя новые 
контексты, в которых работает современный педагог. Кроме этого, контек-
сты не статичны — они множатся, трансформируются и взаимодействуют, 
требуя от педагога поиска нестандартных решений, осмысленных исследова-
тельских действий, проявляющихся в аналитической, поисковой и методоло-
гически обоснованной деятельности в образовательном процессе. 

Обозначенные тенденции находят отражение в нормативно-правовых 
документах национального и международного уровня. Федеральный закон 
«Об образовании в Российской Федерации», Концепция подготовки педаго-
гических кадров до 2030 года, ФГОС общего образования определяют запрос 
на исследовательскую готовность педагога в решении профессиональных 
задач, а также в реализации разного рода инноваций в условиях цифровой 
трансформации и изменяющейся образовательной среды. Федеральный гос-
ударственный образовательный стандарт высшего педагогического образо-
вания обозначает научно-исследовательскую работу как обязательную со-
ставляющую профессиональной подготовки будущего педагога. 

В Республике Казахстан аналогичные положения отражены в Законе РК 
«О статусе педагога», Концепции развития образования на 2023-2029 годы и 
квалификационных характеристиках педагогических работников и вклю-
чают проектную и исследовательскую деятельность педагога в перечень 
функциональных обязанностей.  

На международном уровне документы ЮНЕСКО (Инчхонская декларация 
и Рамочная программа действий «Образование-2030», доклад «Переосмыслим 
наше совместное будущее: новый общественный договор в образовании») 
также фиксируют необходимость пересмотра содержания и подходов к подго-
товке педагога в условиях глобальных изменений и заявляют о значимости ис-
следовательских компетенций в компетентностном профиле педагога.  

Результаты опросов педагогов подтверждают остроту обозначенной про-
блемы — сами педагоги фиксируют недостаток исследовательских умений в 
своей профессиональной деятельности и указывают на регулярные ситуации 
профессиональных затруднений, требующих осмысления и поиска теоретиче-
ских оснований. В ряде исследований показано, что данная проблема носит 
устойчивый характер и не теряет актуальности с течением времени: педагоги 
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разных регионов и уровней квалификации отмечают разрыв между потреб-
ностью в исследовательском подходе к профессиональным затруднениям и 
реальной готовностью его реализовать (С. В. Дзюбенко, М. Г. Сергеева, 
И. С. Самохин, 2018; О. Б. Пирожкова, И. С. Бубнова, 2022; Т. В. Колесни-
кович, С. А. Самуйлова, 2025).  

Степень разработанности проблемы исследования. Проблема фор-
мирования готовности будущего педагога к исследовательской деятельно-
сти обоснована в работе Н. Н. Ставриновой (2006), где предложена система 
такой подготовки и выделен комплекс исследовательских задач педагога. 
Современные исследования развивают данную линию по следующим направ-
лениям: подготовки учителей к решению профессиональных задач (М. А. Чер-
вонный, 2020, Л.И. Пономарева, Н.В. Ипполитова, Л.П. Качалова, 2021); сущ-
ности и диагностики исследовательской компетентности педагога (О. Б. Пи-
рожкова, И.С. Бубнова, 2022); подготовки педагога-исследователя в вузе на ос-
нове практикоориентированного подхода (под ред. Т. И. Шукшиной, 2022); 
педагогических технологий в подготовке будущих учителей к проведению 
исследований (М.П. Алпатова, 2023); разработки модуля по формированию 
исследовательских компетенций будущих педагогов (Е.Н. Перевощикова, 
2024); формирования исследовательской компетенции у будущих учителей 
иностранного языка в условиях вуза (М.М. Момбекова, 2024); инновационных 
технологий формирования исследовательской компетентности будущих педа-
гогов (М.Н. Певзнер, К.А. Тимофеев, П.А. Петряков, 2025); влияния прак-
тико-ориентированной исследовательской деятельности на профессиональ-
ное становление будущего педагога (М.В. Антонова, П.В. Замкин, 2025; 
В.С. Цилицкий, 2026); исследовательская позиция и исследовательский потен-
циал как основания исследовательской активности субъекта образования 
(А. С. Обухов, 2003, 2015; Е. А. Смольская, 2012; Е. Э. Кригер, 2013; 
Н. В. Бордовская и соавт., 2017). Существует также ряд исследований, по-
священных формированию профессиональной готовности студентов к педа-
гогической деятельности (К. М. Дурай-Новакова, М.И. Дьяченко, Л.А. Канды-
бович, В.А. Сластенин и др.); теории и технологии решения педагогических 
задач (Г.А. Балл, Л.Ф. Спирин, А.П. Тряпицына, Е.В. Пискунова и др.); изме-
нениям в профессиональной деятельности педагога в условиях многокон-
текстности (Н.В. Чекалева, С.А. Писарева, А.А. Вербицкий, Ю.Б. Дробо-
тенко и др.). Но все же существует ряд направлений, которые еще не иссле-
дованы в полной мере и требуют дальнейшего изучения и разработки: 

− готовность будущего педагога именно к решению исследователь-
ских задач как особому типу профессиональной деятельности отдельно не 
рассматривалась; 

− структура такой готовности через единство исследовательского потен-
циала и исследовательской позиции не обоснована; 

− технология формирования такой готовности в образовательном про-
цессе вуза не разработана. 
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Проведенный анализ современного состояния проблемы формирования 
готовности будущих педагогов к решению исследовательских задач в профес-
сиональной деятельности позволил выявить следующие противоречия между: 

− объективной потребностью общества и системы образования в педа-
гогах, способных работать в условиях высокой неопределенности и нарас-
тающей многоконтекстности, и преобладанием в практике традиционных 
способов решения педагогами профессиональных задач, не учитывающих 
специфику новых контекстов; 

− признанием исследовательского поиска педагога в качестве условия 
успешной профессиональной деятельности и ресурса профессионального 
развития, с одной стороны, и недостаточной теоретической обоснованно-
стью понимания исследовательской задачи как способа освоения педагогом 
новых профессиональных контекстов — с другой; 

− необходимостью целенаправленной подготовки будущих педагогов 
к решению исследовательских задач в профессиональной деятельности и от-
сутствием разработанной технологии формирования готовности к решению 
задач данного рода в условиях вузовской подготовки.  

Выявленные противоречия определили исследовательскую задачу: 
какова технология формирования готовности будущих педагогов к реше-
нию исследовательских задач в профессиональной деятельности.  

Актуальность проблемы и определение исследовательской задачи поз-
волили сформулировать тему исследования: «Формирование готовности 
будущих педагогов к решению исследовательских задач в профессиональ-
ной деятельности».  

Объект исследования — подготовка будущих педагогов к решению 
исследовательских задач в профессиональной деятельности.  

Предмет исследования — технология формирования готовности бу-
дущих педагогов к решению исследовательских задач в профессиональной 
деятельности.  

Цель исследования — теоретически обосновать, разработать и апро-
бировать технологию формирования готовности будущих педагогов к реше-
нию исследовательских задач в профессиональной деятельности.  

Гипотеза исследования состоит в том, что технология формирования 
готовности будущих педагогов к решению исследовательских задач в профес-
сиональной деятельности будет результативной, если: 

− разработана с учетом понимания исследовательской задачи как способа 
освоения педагогом новой системы ценностей, смыслов и профессиональ-
ных позиций, обусловленных изменяющимися контекстами профессио-
нальной деятельности;  

− знание о содержании готовности будущих педагогов к решению иссле-
довательских задач как интегративном профессионально-личностном каче-
стве и ее структуре, включающей исследовательскую позицию и исследова-
тельский потенциал, определяет этапы формирования готовности;  

− вариативно встраивается в образовательный процесс вуза посредством 
интегративного, сквозного и распределенного сценариев и обеспечивает после-
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довательное освоение будущими педагогами исследовательских дизайнов в 
полисубъектном взаимодействии «студент – преподаватель вуза – учитель-
наставник»; 

− обеспечивается совокупностью организационно-педагогических 
условий и критериально-диагностическим сопровождением формирования 
готовности будущих педагогов к решению исследовательских задач.  

Задачи исследования:  
1. Определить особенности новых контекстов профессиональной дея-

тельности педагога и рассмотреть исследовательскую задачу как способ их 
освоения.  

2. Раскрыть содержание готовности будущего педагога к решению иссле-
довательских задач.  

3. Разработать технологию формирования готовности будущих педагогов 
к решению исследовательских задач в профессиональной деятельности.  

4. Определить совокупность организационно-педагогических условий 
и экспериментально проверить результативность технологии.  

Методологическую основу исследования составляют: 
− деятельностный подход (Л. С. Выготский, А. Н. Леонтьев, С. Л. Ру-

бинштейн; в педагогической интерпретации — В. И. Загвязинский, 
В. А. Сластенин), позволяющий рассматривать формирование готовности 
как включение студентов в специально организованную последователь-
ность исследовательских действий нарастающей сложности; 

− аксиологический подход (Е. В. Бондаревская, А. В. Кирьякова, 
В. А. Сластенин, Г. И. Чижакова), позволяющий рассматривать исследова-
тельский поиск как ценностно значимый способ профессионального само-
определения будущего педагога и основание становления его исследова-
тельской позиции. 

Теоретические основы исследования составляют: 
− научные идеи о профессиональной деятельности педагога в условиях 

изменяющихся контекстов и сценарно-архитектурном подходе к проектирова-
нию педагогических явлений (Ю. Б. Дроботенко, Е. Н. Глубокова, Н. С. Мака-
рова, С. А. Писарева, Е. В. Пискунова, Н. В. Чекалева), позволившие обосно-
вать многоконтекстность как фактор возникновения исследовательских задач 
и определить ключевые контексты современной педагогической деятельности; 

− типология исследовательских задач педагога и логика исследователь-
ских действий (Н. В. Бордовская, В. И. Загвязинский, И.А. Зимняя), позво-
лившие выделить три группы исследовательских задач и обосновать после-
довательность исследовательских действий при их решении; 

− научные идеи о готовности субъекта к деятельности как интегративной 
характеристике личности (К. К. Платонов), ее компонентной структуре 
(М. И. Дьяченко, Л. А. Кандыбович) и диспозиционной предрасположенно-
сти личности к определенному способу поведения (В. А. Ядов), позволившие 
определить готовность будущего педагога к решению исследовательских 
задач как интегративное качество, включающее исследовательский потен-
циал и исследовательскую позицию; 
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− исследования исследовательской позиции и рефлексивной профес-
сиональной практики (А. С. Обухов, Е. Э. Кригер, Д. А. Шен (D. A. Schön)), 
а также идеи о профессиональной роли, профессиональной позиции и само-
определении педагога (О. С. Задорина, Е. А. Климов, В. С. Цилицкий), поз-
волившие раскрыть исследовательскую позицию как устойчивое субъект-
ное отношение к неопределенности и обосновать ролевой репертуар сту-
дента-исследователя; 

− теория поэтапного формирования умственных действий и ориенти-
ровочной основы деятельности (П. Я. Гальперин, Н. Ф. Талызина), позво-
лившая обосновать исследовательские дизайны как обобщенную ориенти-
ровочную основу освоения исследовательских действий; 

− концепция контекстного образования (А. А. Вербицкий), цикличе-
ская модель исследования действием у К. Левина (K. Lewin), У. Карра 
(W. Carr), С. Кеммиса (S. Kemmis), а также идеи субъектности и полисубъ-
ектного взаимодействия в образовании (Н. М. Борытко, В. И. Слободчиков), 
позволившие обосновать этапную логику технологии, нелинейность марш-
рута и полисубъектную архитектуру процесса формирования готовности; 

− положения системного и технологического подходов к проектированию 
образовательного процесса (B. П. Беспалько, М. В. Кларин, В. М. Монахов, 
Г. К. Селевко), а также идеи инновационных моделей обучения (М. В. Кла-
рин), позволяющие рассматривать технологию формирования готовности как 
целенаправленный, этапный, воспроизводимый и диагностируемый процесс. 

Методы исследования: 
− теоретические: анализ научной литературы и нормативной докумен-

тации, изучение и обобщение педагогического опыта, контент-анализ, клас-
сификация, сравнение, синтез, обобщение, педагогическое моделирование; 

− эмпирические: педагогический эксперимент, анкетирование, тести-
рование, включенное наблюдение, экспертная оценка, самооценка студен-
тов, анализ продуктов деятельности студентов; 

− статистические: математические методы количественной и качествен-
ной обработки экспериментальных данных с использованием критерия хи-
квадрат Пирсона, графическое представление полученных результатов. 

Научная новизна исследования заключается в следующем: 
− обосновано понимание исследовательской задачи педагога как спо-

соба освоения новых контекстов профессиональной деятельности, предпо-
лагающего принятие новой системы ценностей, смыслов и профессиональ-
ных позиций; 

− предложены типы исследовательских задач педагога, выделенные по 
ценностно-смысловому основанию и отражающие специфику профессио-
нальной деятельности в изменяющихся контекстах: задачи ценностного 
осмысления образа объекта (новых педагогических явлений), задачи цен-
ностного понимания образа субъекта (особенности новых участников обра-
зовательного процесса) и задачи ценностного принятия образа отношений 
(новых характеристик педагогического взаимодействия);  
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− раскрыты содержание и структура готовности будущих педагогов к 
решению исследовательских задач, объединяющей исследовательскую пози-
цию (идентификационная, рефлексивно-практическая и проблемно-задачная 
составляющие) и исследовательский потенциал (мотивационный, когнитив-
ный и поведенческий компоненты);  

− доказано, что исследовательские дизайны выступают дидактическим 
средством формирования готовности будущих педагогов к решению исследо-
вательских задач и обобщенной ориентировочной основой выбора исследова-
тельских действий, организуя движение студента от профессионального за-
труднения к обоснованному исследовательскому решению; 

− разработана технология формирования готовности будущих педаго-
гов к решению исследовательских задач, каждый этап которой предполагает 
освоение исследовательского дизайна нарастающей сложности в полисубъ-
ектном взаимодействии «студент – преподаватель вуза – учительнаставник». 

Теоретическая значимость исследования состоит в том, что: 
− расширено представление о содержании профессиональной подго-

товки будущих педагогов за счет описания влияющих на подготовку контек-
стов профессиональной деятельности педагога и обоснования исследователь-
ских дизайнов как дидактического средства подготовки, что открывает новые 
направления для моделирования подготовки в педагогическом вузе; 

− понятийный аппарат теории и методики профессионального образо-
вания обогащен содержательным наполнения понятий «исследовательская 
задача педагога», «готовность будущих педагогов к решению исследова-
тельских задач», «исследовательский потенциал», «исследовательская пози-
ция» и «исследовательский дизайн»;  

− теоретически обоснована совокупность исследовательских действий 
педагога, включающая универсальные (общенаучные процедуры анализа, 
синтеза, моделирования) и контекстно-обусловленные (профессионально-
педагогическое картирование контекстов, исследование действием в классе, 
интерпретация локальных образовательных девиаций) действия, обеспечи-
вающие результативность решения исследовательских задач;  

− теоретически обоснована полисубъектная архитектура взаимодей-
ствия «студент – преподаватель вуза – учитель-наставник», способствующее 
освоению будущими педагогами исследовательских дизайнов нарастающей 
сложности (студент осуществляет исследовательские действия, преподава-
тель обеспечивает их учебно-методическое сопровождение, учитель-настав-
ник соотносит решение с условиями реальной педагогической практики); 

− выявлены критерии оценки готовности будущих педагогов к решению 
исследовательских задач и развернутая система показателей;  

− обоснована совокупность организационно-педагогических условий 
реализации технологии формирования готовности будущих педагогов к ре-
шению исследовательских задач: интеграция единых исследовательских ди-
зайнов в учебные дисциплины и педагогическую практику; предварительная 
подготовка и согласование деятельности преподавателей вуза и учителей-
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наставников; рефлексивно-диагностическое сопровождение; методическое 
обеспечение технологии, включающее правила применения ИИ-инструмен-
тов; организационное обеспечение реализации технологии на уровне ка-
федры и баз педагогической практики.  

− обоснованы сценарии реализации технологии формирования готовно-
сти будущих педагогов к решению исследовательских задач (интегративный, 
сквозной и распределенный), определяющие способ встраивания исследова-
тельских дизайнов в образовательный процесс вуза. 

Практическая значимость исследования состоит в следующем:  
− в образовательный процесс НАО «Северо-Казахстанский университет 

имени М. Козыбаева» (при реализации образовательных программ 6B01701 
«Иностранный язык: два иностранных языка», 6B01702 «Русский язык и ли-
тература», 6B01703 «Казахский язык и литература») и ФГБОУ ВО «Омский 
государственный педагогический университет» (при реализации направле-
ния 44.03.05 «Педагогическое образование» с профилями «История и Об-
ществознание», «Право и История», направления 44.04.01 «Педагогическое 
образование» с профилями «Педагогическая инноватика», «Управление 
воспитательной работой и молодежной политикой») внедрена технология 
формирования готовности будущих педагогов к решению исследователь-
ских задач, реализованная в распределенном, интегративном и сквозном 
сценариях; результативность технологии подтверждена статистически значи-
мой положительной динамикой по всем критериям готовности (акт о внед-
рении расположен в Приложении Е); 

− разработаны исследовательские задания для дисциплины «Исследо-
вательская и проектная деятельность в процессе обучения иностранному 
языку», педагогической практики и работы студенческого научного обще-
ства НАО «Северо-Казахстанский университет имени М. Козыбаева»; для 
ФГБОУ ВО «Омский государственный педагогический университет» разра-
ботаны учебно-исследовательские задания для модуля «Педагогика» (3-й се-
местр), исследовательские задания (учебно-профессиональные задачи иссле-
довательского типа) для производственной педагогической практики студен-
тов 4 и 5 курсов и практикум «Профессионально-исследовательская проба»; 

− материалы исследования использовались в работе студенческих 
научных обществ СКУ им. М. Козыбаева и ОмГПУ, а также студенческих 
научных лабораторий ОмГПУ: «Школьная повседневность», «Сопровожде-
ния развития детской одаренности», «Карта карьеры»;  

− разработана и реализована профессиональная программа повыше-
ния квалификации «Формирование готовности педагога к решению иссле-
довательских задач в условиях многоконтекстной профессиональной дея-
тельности» объемом 72 часа, предназначенная для преподавателей педаго-
гических вузов, учителей-наставников и методистов; 

− разработаны силлабус и рабочая программа спецкурса «Исследова-
тельская и проектная деятельность в процессе обучения иностранному 
языку», структурированные по пяти модулям, соотнесенным с этапами тех- 
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нологии, с указанием конкретных продуктов и диагностических процедур 
для каждого модуля; 

− материалы исследования применялись для разработки модуля внут-
рифирменного обучения по развитию исследовательских компетенций учи-
телей школ г. Петропавловска КГУ «Школа-лицей «Дарын», КГУ «Первый 
городской общеобразовательный IT-лицей»; 

− результаты исследования использованы автором при разработке 
учебно-методического пособия «Enhancing Teacher Development through 
Research and Project Activities» (в соавторстве с учителем-наставником 
О. А. Бегман; Петропавловск: ИПО СКГУ им. М. Козыбаева, 2025, на ан-
глийском языке) и учебного пособия «Подготовка к научно-исследователь-
ской деятельности в условиях диверсификации информации» (Петропав-
ловск: ИПО СКГУ им. М. Козыбаева, 2022); 

− разработан комплекс диагностик, сочетающий стандартизирован-
ные психометрические методики и авторские инструменты, позволяющий 
определить уровень сформированности каждого критерия готовности буду-
щих педагогов к решению исследовательских задач. 

Опытно-экспериментальной базой исследования являются неком-
мерческое акционерное общество «Северо-Казахстанский университет 
имени М. Козыбаева» (г. Петропавловск, Республика Казахстан) и Феде-
ральное государственное бюджетное образовательное учреждение высшего 
образования «Омский государственный педагогический университет» 
(г. Омск, Российская Федерация). В расширенном констатирующем срезе 
приняли участие 311 студентов, в основную опытно-экспериментальную 
выборку вошли 195 студентов двух университетов. 

Исследование осуществлялось в три этапа. 
Первый этап (2021-2025) — подготовительный, был посвящен анализу 

философской и психолого-педагогической литературы, нормативной доку-
ментации; изучалось и обобщалось состояние разработанности проблемы в 
теории и практике; определялся методологический аппарат исследования, 
формулировались цель, задачи и гипотеза; определялись содержание и 
структура готовности будущего педагога к решению исследовательских за-
дач; разрабатывались исследовательские дизайны, технология формирова-
ния готовности и ее методическое обеспечение, подбирался диагностиче-
ский инструментарий; осуществлен констатирующий этап опытно-экспери-
ментальной работы. 

Второй этап (2025-2026) — основной, позволил реализовать технологию 
формирования готовности будущих педагогов к решению исследовательских 
задач на экспериментальных базах исследования; осуществлены формирую-
щий и контрольный этапы опытно-экспериментальной работы, обработка по-
лученных экспериментальных данных, уточнение выдвинутой гипотезы. 

Третий этап (2026) — заключительный, состоял в систематизации, 
обобщении и интерпретации результатов эксперимента, их графическом 
представлении, обсуждении; оформлялся текст диссертации. 
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Апробация и внедрение результатов исследования осуществлялись 
посредством обсуждения на аспирантских семинарах и заседаниях кафедры 
педагогики ФГБОУ ВО «Омский государственный педагогический универ-
ситет», заседаниях и научно-методических семинарах кафедры «Германо-
романская филология» Института языка и литературы НАО «СКУ 
им.  М. Козыбаева»; в работе студенческого научного общества по методике 
обучения иностранным языкам и студенческой научной лаборатории 
«Школьная повседневность»; при проведении практических занятий по дис-
циплине «Исследовательская и проектная деятельность в процессе обучения 
иностранному языку» со студентами СКУ им. М. Козыбаева и занятий со 
студентами педагогических направлений подготовки ОмГПУ в ходе 
опытно-экспериментальной работы; при реализации разработанной автором 
программы повышения квалификации (Институт непрерывного образова-
ния СКУ им. М. Козыбаева, г. Петропавловск). 

Основные положения диссертационного исследования отражены в 
21 публикации, в том числе: в 6 статьях в научных изданиях, рекомендован-
ных перечнем ВАК Минобрнауки РФ: «Письма в Эмиссия.Оффлайн» (Санкт-
Петербург, 2026), «Педагогика. Вопросы теории и практики» (Тамбов, 2026), 
«Казанская наука» (Казань, 2026), «Известия Российского государственного 
педагогического университета им. А. И. Герцена» (Санкт-Петербург, 2025), 
«Вестник Оренбургского государственного университета» (Оренбург, 2019), 
«Проблемы современного педагогического образования» (Симферополь, 
2018); в публикациях в других научных журналах и изданиях, включая мате-
риалы научно-практических конференций международного (Казань, То-
больск, Омск и др., 2019-2024) и всероссийского (Омск, Тюмень, Казань, 
2018-2024) уровней; в главе коллективной монографии (Омск, 2025); в двух 
учебных пособиях (Петропавловск, 2022, 2025). 

Достоверность полученных результатов обеспечивается опорой на ме-
тодологию современной педагогической науки и целесообразным сочетанием 
комплекса теоретических и эмпирических методов, адекватных объекту, пред-
мету, цели, задачам и логике исследования; использованием стандартизиро-
ванных психометрических инструментов с доказанной валидностью и надеж-
ностью; результативностью апробации технологии; статистической обработ-
кой экспериментальных данных с помощью критерия хи-квадрат Пирсона; 
практической апробацией результатов исследования. 

На защиту выносятся следующие положения: 
1. Современная профессиональная деятельность педагога разворачива-

ется в условиях нарастающей многоконтекстности (новая трудовая реаль-
ность, дифференциация педагогической профессии, культурное, языковое и 
технологическое многообразие, ситуация развития детства, современная се-
мья, диверсификация информации), обладающей свойствами высокой не-
определенности и требующей принятия педагогом новой системы ценно-
стей, смыслов и профессиональных позиций.  

Исследовательская задача как вид профессиональных задач педагога яв-
ляется способом освоения новых контекстов профессиональной деятельности, 
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предполагающих принятие педагогом новой системы ценностей, смыслов и 
профессиональных позиций. Результативность решения исследовательской 
задачи обеспечивается последовательным применением совокупности иссле-
довательских действий — универсальных (общенаучные процедуры анализа, 
синтеза, моделирования) и контекстно-обусловленных (профессионально-
педагогическое картирование контекстов, исследование действием в классе, 
интерпретация локальных образовательных девиаций).  

По ценностно-смысловому основанию исследовательские задачи делятся 
на три типа: задачи ценностного осмысления образа объекта (новых педа-
гогических явлений), задачи ценностного понимания образа субъекта (осо-
бенности новых участников образовательного процесса) и задачи ценност-
ного принятия образа отношений (новых характеристик педагогического 
взаимодействия).  

2. Готовность будущих педагогов к решению исследовательских задач 
выступает интегративным профессионально-личностным качеством, выра-
жающим осознанную направленность будущего педагога на исследователь-
ский способ решения профессиональных затруднений и владение необходи-
мыми исследовательскими действиями. Структура готовности объединяет:  

− исследовательскую позицию как внутреннюю профессионально-педа-
гогическую установку, включающую идентификационную составляющую 
(профессионально-исследовательская идентичность педагога, принятие ис-
следования как нормы профессионального действия), рефлексивно-практи-
ческую составляющую (рефлексивное отношение к собственной педагогиче-
ской практике, ее осознание как объекта исследования) и проблемно-задач-
ную составляющую (восприятие профессионального затруднения как иссле-
довательской задачи, готовность к ее решению исследовательским путем);  

− исследовательский потенциал как профессионально-деятельностный 
ресурс субъекта исследовательской деятельности, включающий мотиваци-
онный компонент (интерес к исследованию, потребность в поиске), когни-
тивный компонент (владение исследовательскими действиями, гибкость в 
их выборе) и поведенческий компонент (самоорганизация, доведение реше-
ния до результата).  

3. Технология формирования готовности будущих педагогов к решению 
исследовательских задач является целенаправленным, поэтапным, воспро-
изводимым и диагностируемым процессом, реализуемым в полисубъектном 
взаимодействии «студент – преподаватель вуза – учительнаставник». Процес-
суальную основу технологии составляют пять исследовательских дизайнов 
нарастающей сложности, выступающих дидактическим средством форми-
рования готовности будущих педагогов к решению исследовательских задач 
и обобщенной ориентировочной основой их исследовательских действий. 
Технология включает пять этапов:  

– проблемно-постановочный — освоение дизайна проблематизации кон-
текста профессиональной деятельности и постановки исследовательской 
задачи: студент анализирует профессиональную ситуацию и ее контекст, вы-
являет затруднение и противоречие, формулирует исследовательский вопрос;  
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– ориентировочно-поисковый — освоение дизайна поиска оснований 
решения исследовательской задачи: студент осуществляет поиск, отбор и 
критическую оценку источников;  

– аналитико-синтетический — освоение дизайна обоснования реше-
ния исследовательской задачи: студент анализирует и сопоставляет найден-
ную информацию и обосновывает решение исследовательской задачи;  

– практико-интегративный — освоение дизайна верификации реше-
ния исследовательской задачи: студент планирует проверку решения, опре-
деляет критерии ожидаемого результата и сопоставляет ожидаемый и полу-
ченный результат;  

– рефлексивно-диссеминационный — освоение дизайна рефлексивной 
интерпретации результата решения исследовательской задачи: студент 
осмысляет пройденный исследовательский цикл и представляет получен-
ные результаты профессиональному сообществу.  

Технология вариативно встраивается в образовательный процесс по-
средствам интегративного, сквозного и распределенного сценариев.  

4. Реализация технологии формирования готовности будущих педагогов 
к решению исследовательских задач обеспечивается совокупностью орга-
низационно-педагогических условий, выявленных опытным путем:  

– интеграцией единых исследовательских дизайнов в учебные дисци-
плины и педагогическую практику, обеспечивающей их содержательную 
сопряженность;  

– предварительной подготовкой и согласованием деятельности препода-
вателей вуза и учителей-наставников, сопровождающих студентов в решении 
исследовательских задач;  

– рефлексивно-диагностическим сопровождением процесса освоения 
будущими педагогами исследовательских дизайнов;  

– методическим обеспечением деятельности преподавателей, включа-
ющим разработанные учебно-исследовательские задания, рубрикаторы кри-
териального оценивания освоения студентами исследовательских дизайнов, 
руководство по использованию исследовательских дизайнов и правила при-
менения ИИ-инструментов;  

– организацией взаимодействия кафедр с базами практик для согласования 
функций при сопровождении студентов в решении исследовательских задач.  

5. Результативность технологии формирования готовности будущих 
педагогов к решению исследовательских задач подтверждена результа-
тами опытно-экспериментальной работы. Основную опытно-эксперимен-
тальную выборку составили 195 студентов двух университетов. Оценка го-
товности проводилась по шести критериям, соответствующим ее двухком-
понентной структуре. Для диагностики использовался комплекс стандарти-
зированных психометрических методик и авторских диагностических ин-
струментов. Сопоставление результатов констатирующего и контрольного 
этапов показало положительную динамику по всем критериям готовности. 
Доля студентов с высоким уровнем сформированности критериев увеличи-
лась на 20,0-28,7 20 процентного пункта; наибольший прирост зафиксирован 
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по идентификационному критерию, наименьший — по когнитивному. Ста-
тистическая значимость различий подтверждена с помощью критерия хи-
квадрат Пирсона. Результаты педагогической практики показали перенос 
освоенных исследовательских действий в профессиональную деятельность: 
доля студентов с высоким уровнем практических исследовательских уме-
ний составила 49,7 % по сравнению с 41,0 % при выполнении контрольного 
пробного задания; доля студентов с низким уровнем снизилась с 12,8 до 7,5 %. 

Структура диссертации обусловлена логикой исследования. Диссер-
тация состоит из введения, двух глав, заключения, списка литературы и при-
ложений.  

 
ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИИ 

 
Во введении актуализированы противоречия, определяющие научную 

задачу, обозначены объект, предмет, цель, гипотеза и задачи исследования, 
методологические и теоретические основы, методы и этапы исследования, 
показана научная новизна, теоретическая и практическая значимость работы, 
представлены положения, выносимые на защиту, отражена достоверность и 
обоснованность полученных результатов, сфера их апробации и применения. 

В первой главе «Теоретико-методологические основы подготовки бу-
дущих педагогов к решению исследовательских задач в профессиональной 
деятельности» теоретический анализ работ А. Г. Асмолова, А. А. Вербиц-
кого, Е. Н. Глубоковой, С. А. Писаревой, А. П. Тряпицыной, а также анализ 
нормативных документов Российской Федерации и Республики Казахстан 
позволили рассмотреть профессиональную деятельность педагога как дея-
тельность, разворачивающуюся в пространстве множественных контекстов, 
требующих профессиональной интерпретации и исследовательского поиска 
новых способов действий. Контекст профессиональной деятельности педа-
гога в исследовании понимается как ценностно-смысловая рамка, определя-
ющая характер полисубъектного педагогического взаимодействия.  

Сравнительный анализ отечественных (Ю. Б. Дроботенко, Н. С. Мака-
рова, Е.В. Пискунова, Н. В. Чекалева, Д. И. Фельдштейн) и зарубежных 
(J. Bruner, E. Brunner, B. Cornu) источников, а также дискурсивный анализ 
представлений об изменениях профессиональной деятельности педагога 
позволили выделить основные контексты профессиональной деятельности: 
новая трудовая реальность; дифференциация педагогической профессии; 
культурное, языковое и технологическое многообразие; ситуация развития 
детства; современная семья; диверсификация информации. 

На основе работ М. К. Мамардашвили, В. П. Зинченко, Д. А. Леонтьева, 
Т. В. Корниловой, Э. Ф. Зеера, Л. М. Митиной, А. С. Обухова, А. Н. Поддья-
кова, D. Schön установлено, что появление новых профессиональных кон-
текстов сопровождается возникновением противоречий и затруднений в 
профессиональной деятельности педагога, для разрешения которых гото-
вых способов действия оказывается недостаточно. Данные онлайн-опроса 
педагогов Российской Федерации (n = 171) и Республики Казахстан (n = 164) 
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подтверждают распространенность таких ситуаций профессиональных зат-
руднений: 86-90 % респондентов сталкиваются со снижением учебной моти-
вации обучающихся, разным уровнем их предметной подготовки в одном 
классе, обновлением нормативных и квалификационных требований к дея-
тельности педагога, особенностями взаимодействия с современными роди-
телями (завышенные ожидания и потребительское отношение, ненормиро-
ванная коммуникация в цифровых каналах). При этом действия педагогов в 
данных ситуациях преимущественно носят интуитивный характер и репро-
дуцируют прежний опыт. 

Обобщение представлений о понятии педагогической задачи и профес-
сиональной задачи в работах С. Л. Рубинштейна, А. Н. Леонтьева, Г. А. Балла, 
Н. В. Кузьминой, Н. В. Бордовской, А. М. Матюшкина, Н. Ф. Радионовой, 
В. А. Козырева, А. П. Тряпицыной, Е. В. Пискуновой позволило обосновать 
исследовательскую задачу как вид профессиональных задач педагога и 
способ освоения новых контекстов профессиональной деятельности. Ее ре-
шение предполагает осмысление новой системы ценностей, смыслов и про-
фессиональных позиций, обусловленных изменившимся контекстом и воз-
никшими у педагога противоречиями или затруднениями. 

Идеи Б. Г. Ананьева и Н. В. Бордовской о познании объекта, субъекта и 
отношений, а также положения педагогической аксиологии В. А. Сластенина 
и Г. И. Чижаковой о ценностной обусловленности профессионально-педа-
гогической деятельности применялись для выделения типов исследова-
тельских задач педагога по ценностно-смысловому основанию. Предло-
женная типология позволяет соотносить исследовательскую задачу с раз-
личными аспектами профессиональной реальности, требующие от педагога 
осмысления и выработки обоснованного способа действия. 

В логике деятельностного подхода (С. Л. Рубинштейн, А. Н. Леонтьев) 
и с опорой на теорию поэтапного формирования умственных действий 
П. Я. Гальперина обоснована совокупность исследовательских действий в 
рамках решения разных типов исследовательских задач, включающая уни-
версальные (анализ, синтез, моделирование) и контекстно-обусловленные 
(профессионально-педагогическое картирование контекстов, исследование 
действием в классе, интерпретацию локальных образовательных девиаций). 

Решение исследовательских задач предполагает устойчивое обращение 
педагога к исследовательскому способу познания новой педагогической ре-
альности и разрешения возникающих в профессиональной деятельности 
противоречий и затруднений. Это определяет задачу целенаправленного 
формирования у будущих педагогов готовности к решению данных задач 
уже на этапе вузовской подготовки.   

Работы Д. Н. Узнадзе, А. А. Ухтомского, Н. Д. Левитова, А. Ц. Пуни, 
М. И. Дьяченко, Л. А. Кандыбовича, К. К. Платонова, В. А. Сластенина, 
Г. И. Чижаковой способствовали содержательному пониманию готовности 
будущего педагога к решению исследовательских задач как интегративного 
профессионально-личностного качества, выражающего устойчивое отношение 
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к исследовательскому способу познания новой педагогической реальности. 
Структурно готовность представляет единство исследовательской позиции 
(внутренней профессионально-педагогической установки) и исследователь-
ского потенциала (профессионально-деятельностного ресурса). 

Положения концепций Н. Блейки, Дж. Приста, Дж. У. Кресвелла, 
Дж. Д. Кресвелла, М. Сондерса, П. Льюиса, А. Торнхилла о логике организа-
ции исследования, а также теории поэтапного формирования умственных 
действий П. Я. Гальперина и Н. Ф. Талызиной стали основой для технологи-
ческой разработки процесса формирования готовности будущих педагогов к 
решению исследовательских задач в профессиональной деятельности. Тех-
нология формирования готовности будущих педагогов к решению исследова-
тельских задач представляет собой целенаправленный, этапный и воспроизво-
димый процесс совместной деятельности субъектов профессиональной подго-
товки («студент – преподаватель вуза – учитель-наставник»), процессуально 
включает пять этапов, обеспечивая последовательное освоение будущими пе-
дагогами исследовательских дизайнов нарастающей сложности (рис. 1). 

В работе предлагаются три сценария реализации технологии (согласно 
подходу И. А. Зимней о многоуровневой организации и последовательном 
освоении исследовательской деятельности студентов ): интегративный - 
этапы технологии распределены между несколькими дисциплинами (моду-
лями), изучающимися параллельно на одном курсе; сквозной - от курса к 
курсу с постепенным усложнением исследовательских действий; распреде-
ленный - в рамках одной дисциплины на одном курсе. В каждом сценарии 
учебная работа дополняется педагогической практикой и добровольными 
формами исследовательской работы студентов (научное общество, исследо-
вательская лаборатория, методический кружок, подготовка статьи или до-
клада на конференцию).  

Обобщение опыта апробации технологии в СКУ им. М. Козыбаева и 
ОмГПУ позволило определить организационно-педагогические условия ее 
реализации: интеграцию единых исследовательских дизайнов в учебные дис-
циплины и педагогическую практику, обеспечивающую их содержательную 
сопряженность; предварительную подготовку и согласование деятельности 
преподавателей вуза и учителей-наставников, сопровождающих студентов в 
решении исследовательских задач; рефлексивно-диагностическое сопровож-
дение процесса освоения будущими педагогами исследовательских дизай-
нов; методическое обеспечение деятельности преподавателей, (разработан-
ные учебно-исследовательские задания, рубрикаторы критериального оцени-
вания освоения студентами исследовательских дизайнов, руководство по ис-
пользованию исследовательских дизайнов, правила применения ИИ-инстру-
ментов); организация взаимодействия кафедр с базами практик для согласова-
ния функций в сопровождении  исследовательской деятельности студентов.   

Во второй главе «Опытно-экспериментальная работа по апробации 
технологии формирования готовности будущих педагогов к решению иссле-
довательских задач» представлены организация, ход и результаты констати-
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рующего, формирующего и контрольного этапов ОЭР. Исследование про-
водилось в 2025-2026 учебном году на базе СКУ им. М. Козыбаева и ОмГПУ. 
Диагностика студентов на констатирующем этапе охватила 311 студентов 
педагогических образовательных программ. Основную опытно-экспери-
ментальную выборку составили 195 студентов, участвовавших далее в фор-
мирующем и контрольном этапах: 112 студентов СКУ им. М. Козыбаева и 
83 студента ОмГПУ. На констатирующем этапе готовность оценивалась по 
шести критериям, соответствующим ее двухкомпонентной структуре. Кри-
терии, показатели и диагностические инструменты представлены в Таблице 1. 

Компонент 
готовности Критерий Показатель Диагностические 

инструменты 

И
сс

ле
до

ва
те

ль
ск

ая
 п

оз
иц

ия
 Идентификационный 

Профессионально-
исследовательская 
идентичность; при-
нятие исследования 
как нормы професси-
онального действия 

МПИ-2007 Л. Б. Шней-
дер; анкета «Я как педа-
гог-исследователь» 

Рефлексивно-
практический 

Рефлексивное отно-
шение к собственной 
педагогической прак-
тике, ее осознание как 
объекта исследования 

Опросник педагогиче-
ской рефлексии Е. Е. 
Рукавишниковой 

Проблемно-задачный 

Восприятие профес-
сионального затруд-
нения как исследова-
тельской задачи; го-
товность действовать 
в ситуации неопреде-
ленности 

Опросник толерантно-
сти к неопределенности 
Т. В. Корниловой; ав-
торская кейс-методика 

И
сс

ле
до

ва
те

ль
ск

ий
 

по
те

нц
иа

л 

Мотивационный 
Интерес к исследова-
нию и потребность в 
поиске 

Мотивационная 
субшкала ИП-51 Н. В. 
Бордовской 

Когнитивный 

Владение исследова-
тельскими действи-
ями и гибкость в их 
выборе 

Когнитивная субшкала 
ИП-51 Н. В. Бордовской; 
пробное задание 

Поведенческий 
Самоорганизация и 
доведение решения 
до результата 

Поведенческая субшкала 
ИП-51 Н. В. Бордовской; 
анкета самооценки ис-
следовательских умений 

Таблица 1. Оценка готовности будущих педагогов 
к решению исследовательских задач 

На констатирующем этапе опытно-экспериментальной работы диагно-
стика показала, что по критериям исследовательской позиции наибольшая 
доля студентов с низким уровнем выявлена по идентификационному 
(56,4 %) и проблемно-задачному (49,7 %) критериям, что свидетельствует о 
недостаточном принятии исследования как нормы профессиональной деятель- 
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ности и низкой толерантности к неопределенности. По критериям исследо-
вательского потенциала наибольшая доля студентов с низким уровнем вы-
явлена по когнитивному (46,2 %) и мотивационному (40,0 %) критериям.  

Технология апробировалась на основной опытно-экспериментальной вы-
борке (n = 195) в различных вариантах встраивания в образовательный процесс. 
В СКУ им. М. Козыбаева реализован распределенный сценарий, в ОмГПУ — 
интегративный и сквозной сценарии. Для предварительной подготовки и со-
гласования деятельности преподавателей вуза НАО СКУ им. М. Козыбаева и 
учителей-наставников г. Петропавловска разработана программа повыше-
ния квалификации объемом 72 часа. 

Сценарии апробации технологии представлены в Таблице 2: последова-
тельность освоения этапов технологии определяется организацией подготовки 
в конкретном вузе: местом дисциплин и практик в учебном плане, возможно-
стями участия студентов в СНО, научных лабораториях, профессионально-ис-
следовательских пробах и других формах работы. В связи с этим, исследова-
тельские дизайны могут осваиваться последовательно, вариативно, нелинейно. 

В ходе формирующего этапа было разработано учебно-методическое 
обеспечение реализации технологии (банк кейсов, учебно-исследователь-
ские задания, профессионально-исследовательские пробы и др.). Приведем 
пример кейса, решение которого происходит в процессе последовательного 
освоения исследовательских дизайнов: в школе увеличивается количество 
учащихся из Китая, которым трудно включиться в учебный процесс, т. к. 
они не владеют русским языком и имеют культурные особенности. Педагог 
ставит перед собой задачу изучить культурные нормы данной категории 
обучающихся и передовые практики, которые помогут результативно взаи-
модействовать с ребенком и его семьей и успешно включат ребенка в учеб-
ный процесс. Для решения этой задачи подходят следующие исследователь-
ские действия: универсальные (изучение педагогической литературы по 
многоязычному и межкультурному взаимодействию, анализ и сравнение 
методик, направленных на дифференциацию обучения для учащихся с раз-
ными языковыми потребностями); контекстно-обусловленные (изучение 
успешных практик взаимодействия с учащимися-инофонами, методов работы 
с многоязычными группами). В зависимости от особенностей педагогиче-
ской ситуации эти действия могут дополняться беседами с коллегами по 
возникшей проблеме, консультациями с экспертами в области межкультур-
ного взаимодействия, оценкой возможностей адаптации учебных материалов 
с использованием цифровых переводческих технологий или организации 
тьюторского сопровождения учащихся на уроках. Результат решения кейса 
вариативен (на выбор студентов): аналитическая записка с предложениями 
по сопровождению обучающегося, программа адаптации обучающегося, ре-
комендаций для педагогов и родителей и др. 

На контрольном этапе на той же выборке (n = 195) повторно применен 
критериально-диагностический инструментарий. Сопоставление результа-
тов констатирующего и контрольного этапов показало положительную ди-
намику по всем критериям готовности (рис. 2). Сопоставление результатов 
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Сценарий Описание реализации технологии в рамках сценария 
Распределен-
ный сценарий — 
СКУ им. М. Ко-
зыбаева 

Освоение исследовательских дизайнов, составляющих технологию, 
происходит последовательно в процессе освоения студентами 4 
курса дисциплины «Исследовательская и проектная деятельность в 
процессе обучения иностранному языку» и педагогической прак-
тики, а также в рамках исследований по методике обучения ино-
странным языкам на площадке СНО.  

Интегративный 
сценарий — 
ОмГПУ 

Этапы технологии в виде отдельных исследовательских дизайнов 
встраиваются в модули дисциплины «Педагогика» (2-3 курс) в виде 
учебно-исследовательских заданий, профессионально-исследова-
тельских проб или осваиваются в ходе педагогической практики 
при решении учебно-профессиональных задач исследовательского 
характера; или при проведении исследований в рамках студенче-
ских научных лабораторий. 

Сквозной 
сценарий — 
ОмГПУ 

Этапы технологии распределены по курсам — от первого до пятого. 
Усложняющиеся исследовательские дизайны последовательно 
осваиваются студентами: на младших курсах в студенческих науч-
ных лабораториях и на площадках СНО; на втором и третьем курсах 
в процессе изучения дисциплины «Педагогика» (УИЗы, професси-
онально-исследовательские пробы) и в ходе педагогической прак-
тики при решении учебно-профессиональных задач исследователь-
ского характера; на четвертом и пятом курсах при выполнении кур-
совых работ, научно-исследовательской работы и исследователь-
ских заданий в ходе производственной педагогической и препода-
вательской практики. 

Таблица 2. Сценарии реализации технологии формирования готовности будущих 
педагогов к решению исследовательских задач 

Рисунок 2 - Динамика доли студентов по критериям исследовательской позиции 
и исследовательского потенциала на констатирующем 

и контрольном этапах ОЭР, % (n = 195) 
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констатирующего и контрольного этапов показало положительную дина-
мику по всем критериям готовности (рис. 2). Доля студентов с высоким 
уровнем по критериям исследовательской позиции увеличилась с 10,3-12,8 
до 34,9-39,0 %, по критериям исследовательского потенциала — с 13,8-14,9 
до 33,8-41,0 %. Наибольший прирост высокого уровня среди шести крите-
риев зафиксирован по идентификационному критерию — 28,7 процентного 
пункта, наименьший по когнитивному — 20,0 процентного пункта. 

В заключении подведены итоги проведенного исследования: обоб-
щены результаты решения поставленных задач, подтверждено достижение 
цели и выдвинутой гипотезы; определены научная новизна, теоретическая 
и практическая значимость полученных результатов; обозначены возмож-
ности применения разработанной технологии в профессиональной подго-
товке будущих педагогов. 

Перспективными направлениями дальнейшего исследования являются: 
подготовка педагогов к решению исследовательских задач в дополнитель-
ном профессиональном образовании и во внутрифирменном обучении; про-
ектирование исследовательских дизайнов с использованием  возможностей 
ИИ, включающих применение промпт-инжиниринга, чат-ботов, ИИ-аген-
тов для выполнения отдельных исследовательских действий и др.; лонги-
тюдное изучение устойчивости исследовательской позиции и исследова-
тельского потенциала выпускников в первые годы самостоятельной профес-
сиональной деятельности. 
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