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Общая характеристика работы

Актуальность темы исследования. Обращение к знаковым сюжетам 
исторического опыта российской колонизации восточных окраин, в числе кото-
рых — дискурс и практики системной организации национального образования 
в периферийных регионах азиатской части империи, представляется актуаль-
ным для современного научного знания и востребованным в общественном 
отношении. Продвижение Российской империи к восточным границам и их 
преодоление во второй половине ХIХ — начале ХХ вв. предполагало не толь-
ко экономическое, но и культурное освоение новых территорий, что, в свою 
очередь, актуализировало интеллектуальный процесс конструирования образа 
регионов, входивших в состав Российской империи.

В научном плане представляется важным решение широкого круга вопро-
сов, связанных с формированием представлений российской власти и общества 
о потенциале и перспективах организации системы национального образова-
ния, формах и содержании трансляции российских образовательных практик 
в среде инородческих сообществ, балансе интересов оседлого и кочевого (но-
мадического) населения региона в контексте российского культуртрегерства, 
включенности различных акторов в образовательный дискурс Степного края 
и практики его реализации в условиях хозяйственно-экономического освоения 
подвластных России территорий.

В общественном аспекте актуальным видится ретроспективный госу-
дарственный опыт выстраивания сложных моделей межэтнических и меж-
конфессиональных отношений в Степном крае с многочисленными народами 
в рамках имперского пространства; обсуждения, внедрения и распространения 
образовательных практик, способствовавших культурному сближению разных 
национальностей с учетом их хозяйственно-культурного типа, особенностей 
сознания и стереотипов поведения. 

Степень изученности темы. Ввиду того, что тема конструирования пред-
ставлений о культурном потенциале национального образования в Степном 
крае во второй половине ХIХ — начале ХХ вв. в российском общественно-
политическом дискурсе и имперских практиках реализации образовательной 
политики являлась периферийной в исследовательской традиции, нами избран 
проблемно-хронологический подход в построении историографического поля 
диссертации. Отметим, что автору диссертации близка позиция специалиста 
в сфере национального образования в Степном крае Т. Ю. Плахотник, соглас-
но выводам которой между дореволюционным и последующими периодами 
исследовательской традиции образовательной политики и практики отсутс-
твует историографическая преемственность�. Вместе с тем научные штудии 
российских ученых, публицистов, общественных деятелей пореформенного 
периода актуализировали важность инородческого вопроса в культурной поли-
тике Российской империи на восточных окраинах, значимость национального  

� Плахотник Т. Ю. Деятельность администрации Степного края в сфере начального 
образования казахского населения в конце XIX — начале XX вв. : дис. … канд. ист. 
наук. Омск, 2007. 204 с.
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образования как инструмента интеграции индигенных сообществ в российский 
социум, что направляет автора диссертации к выделению данного комплекса 
трудов в первую группу исследований�.

Посвятив значительное место в своих работах принципам образовательной 
политики Российской империи на востоке страны и их эволюции, дореволю-
ционные авторы сформулировали ряд положений, определивших в будущем 
дискуссионность вопроса и его историографическую витальность:

во-первых, в работах очевидцев и непосредственных участников образо-
вательного дела в Степном крае инородцы определялись как «дети природы», 
а просветительство и образовательные практики рассматривались как истори-
чески адекватные инструменты «взросления» индигенных народов, что оправ-
дывало русификаторские проекты в сфере национального образования; 

во-вторых, признавая функциональность национального образования как 
эффективного способа культурной унификации населения степных областей 
и социальной интеграции инородцев, имперские эксперты вывели в дискус­
сионное поле вопрос об идентификации коренных народов как, с одной сторо-
ны, подчиненной группы (субалтернов империи), с другой — «своих инород-
цев», культурно формируемых в границах «собственного востока России»�.

Работы советского этапа историографии вопроса, составившие вторую 
группу исследований, при всей их ментальной несовместимости с предшест­
вующим периодом и идеологической ангажированностью, так или иначе ока-
зывались в предложенной учеными второй половины ХIХ — начала ХХ вв. 
системе координат осмысления исторических сюжетов национального обра-
зования в контексте имперского опыта российской колонизации и моделей 
политики населения в периферийных регионов. На данном этапе исследования 
вопроса (1920-е — начало 1990-х гг.) обозначился значительный прирост фак-
тического материала, охватившего сферу истории регионального образования, 

� См. об этом: Григорьев В. В. Об отношении России к Востоку: Речь, произнесенная 
исправляющим должность профессором В. Григорьевым. Одесса, 1840. 18 с. ; Гри-
горьев В. В. Русская политика в отношении к Средней Азии. Исторический очерк. 
СПб., 1874.  29 с. ; Григорьев В. В. Исторический очерк русской школы. М. : Т-во  
тип. А. И. Мамонтова, 1900. 589 с. ;  Наливкин В. П. Туземцы раньше и теперь. 
Ташкент : Типо-лит. : Турк. Т-во печатного дела, 1913. 144 с. ;  Победоносцев К. П. 
Народное просвещение // Московский сборник. М. : Синод. тип., 1901. С. 80–90 ;  
Потанин Г. Н. Инородческий вопрос в Сибири // Потанин Г. Н. Избр. Томск : Том. 
писат. организация, 2014 ; Ядринцев Н. М. Сибирские инородцы. Их быт и современное 
положение. Тюмень : Изд-во Ю. Мандрики, 2001. 336 с. ; Владимирский-Буданов М. Ф.  
Государственное народное образование в России с XVII века до учреждения министерств. 
Ярославль : Тип. Г. Ф. Фалька, 1874. Ч. 1. 325 с. ; Куломзин А. Н. Всеподданнейший 
доклад статс-секретаря Куломзина по поездкам в Сибирь (1896-1897 гг.). СПб. : Гос. 
тип., 1896. 251 с. ; Роп А. Н. Что сделала для образования III Государственная Дума. 
СПб. : Тип. Тов-ва А. С. Суворина, 1912. 255 с.

� Ильминский Н. И. Об образовании инородцев посредством книг, переведенных 
на родной язык // Православное обозрение. 1863. № 3. С. 136 ; Ильминский Н. И. Беседы 
о православной школе // Православный собеседник. 1888.  № 1 ;  Ильминский Н. И. Из-
бранные места из педагогических сочинений. Казань, 1892 и т. д.
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учреждений духовного типа, светских образовательных заведений в Западной 
Сибири и непосредственно в Степном крае�; произошло становление регио-
нальных и национальных научных школ в исследовании ключевых вопросов 
образования и культурной политики Российской империи�.   

В рамках современного этапа осмысления обстоятельств становления 
и эволюции системы национального образования в Степном крае, представ-
ленного работами третьей группы исследований, происходит формирование 
новых подходов и иной «оптики» в рефлексии содержания, форм и практик 
образовательной политики Российского государства на восточных окраинах. 
Обращение к научно-исследовательским практикам «новой имперской исто-
рии»� позволяет обнаружить ранее не удостоенные внимания исследователей 
обстоятельства, связанные с деятельностью и взаимодействием различных 
акторов, разворачивавшиеся в границах инкорпорируемых территорий, в том 
числе и в сфере образования�.

Вместе с тем за границами исследовательского внимания располагается 
широкий спектр вопросов, связанных с дискурсивными практиками репрезен-
тации акторами имперской власти и политически разнородного общества пред-
ставлений о потенциале и перспективах организации системы национального 

�	 Юрцовский Н. С. Очерки по истории просвещения в Сибири. Новониколаевск, 
1923. 240 с. ; Аполлова Н. Г. Присоединение Казахстана к России в 30 годах ХVIII века. 
Алма-Ата : Тип. ЦК КП (б) К ; тип № 2 Ленгорисполкома. 1948. 256 с. ; Вяткин М. П. 
Очерки по истории Каз ССР. Л.: Госполитиздат, 1941. 368 с. и др.

�	  Шамахов Ф. Ф. Школа Западной Сибири в конце XIX  — начале XX веков. 
Томск : Изд-во Том. гос. пед. ин-та, 1957. 272 с. ; Тажибаев Т. Т. Просвещение и школа 
в казахской степи во второй пол. XIX  века. Алма-Ата : Республика, 1962. 507 с. и др.

�	  См. об этом: Эткинд А. Внутренняя колонизация. Имперский опыт России. 
М. : Новое литературное обозрение, 2013. 448 с. ; Сибирь в составе Российской 
империи / отв. ред. Л. М. Дамешек, А. В. Ремнёв. М. : НЛО, 2007. 368 с. ; Ремнёв А. В., 
Суворова Н. Г. Колонизация Азиатской России: имперские и национальные сценарии 
второй половины XIX — начала XX века : моногр. Омск : Наука, 2013. 248 с.

�	  Зверева К. Е., Зверев В. А. Как Сибирь училась читать: школа, грамотность 
и книга в русской деревне конца XIX — начала ХХ в. Новосибирск : Новосиб. гос. пед. 
ун-т, 2013. 237 с. ; Ремнев А. В. Россия Дальнего Востока. Имперская география власти 
XIX — начала ХХ веков. Омск : Ом. гос. ун-т, 2004. 549 с. ; Любичанковский С. В. Русско-
казахские школы Оренбургского края и их выпускники в условиях пореформенной 
трансформации (конец XIX в.) // Изв. Самар. науч. центра Рос. акад. наук. Исторические 
науки. 2023. Т. 5, № 1 (17). С. 47–53 ; Лысенко Ю. А., Жанбосинова А. С. Подготовка 
нормативно-правового и организационно-методического обеспечения деятельности 
первой казахской учительской школы в Оренбургском генерал-губернаторстве 
(70-е — начало 80-х годов XIX века) // Вестн. Новосиб. гос. ун-та. Сер. : История, 
филология. 2023. Т. 22, № 1. С. 87–97 ; Национальное образование как инструмент 
имперской колонизации Азиатской России в дискурсе отечественного востоковедения 
середины ХIХ — начала ХХ вв. / С. Н. Апашева, М. К. Чуркин, С. М. Картбаева, 
Н. И. Чуркина // Былые годы. 2024. № 19 (3). С. 1238–1248 ; Ищенко О. В. Подготовка 
учителей для работы в сельских школах Сибири в конце XIX — начале XX вв. // Ом. 
науч. вестн. Сер. Общество. История. Современность.  2022. Т. 7, № 3. С. 85–91.
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образования в Степном крае в условиях колониальной экспансии и мозаичного 
в этнокультурном и конфессиональном отношении социума.

Объектом исследования выступает образовательная политика Россий­
ской империи во второй половине ХIХ — начале ХХ вв.

Предмет исследования — система национального образования в Степном 
крае в российском общественно-политическом дискурсе и имперских практи-
ках второй половины ХIХ — начала ХХ вв. 

Цель работы — раскрыть элементы системы и модели национального 
образования в Степном крае, конструируемые в российском общественно-по-
литическом дискурсе и реализуемые в имперских практиках второй половины 
ХIХ — начала ХХ вв.

Задачи исследования:
1) выявить представления о потенциале национального образования в кон-

тексте освоения/колонизации Степного края в репрезентациях российского 
консервативного и либерального дискурса;

2) раскрыть содержание представлений российской власти о способах 
организации и сценариях функционирования национальных учебных заведений 
в Степном крае;

3) выявить этноконфессиональные аспекты представлений национальной 
интеллигенции об организации инородческого образования в Степном крае;

4) установить факторы и выделить этапы формирования нормативно-
правового регулирования национального образования в Степном крае в поре-
форменный период;

5) определить основные образовательные «площадки» региона, раскрыть 
содержание и модели преподавания в национальных учебных заведениях Степ-
ного края;

6) охарактеризовать процесс подготовки кадров для национальных учеб-
ных заведений Степного края во второй половине ХIХ — начале ХХ вв.

Хронологические рамки диссертации охватывают временной промежу-
ток второй половины ХIХ — начала ХХ вв., ознаменованный сдвигами в соци-
окультурной организации территорий восточных окраин России, в частности 
Степного края, активно интегрируемого в общеимперское пространство. Ус-
ловной нижней хронологической границей диссертации является «Временное 
положение об управлении в областях Уральской, Тургайской, Акмолинской 
и Семипалатинской», утвержденное 21 октября 1868 г. В нём были сформу-
лированы нормативно-правовые основания организации образовательного 
пространства региона, в том числе и в его национальном аспекте. В верхнем 
пределе строительство национального образования в Степном крае завершает-
ся в 1917 г., что было обусловлено сменой общественно-политического строя, 
идеологических установок и имперской системы управления образованием 
в России и ее регионах.

Территориальные границы исследования охватывают пространства 
Степного края в динамично менявшейся ситуации административно-тер­
риториальной организации окраинных регионов на востоке империи во второй 
половине ХIХ — начале ХХ вв. Так, Акмолинская и Семипалатинская области, 
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наиболее интенсивно вовлеченные в систему российского администрирования 
и аграрно-колонизационный процесс, в 1882 г. были переведены из состава 
Западно-Сибирского генерал-губернаторства в Степное генерал-губернатор­
ство с центром в Омске. Семиреченская область, являвшаяся частью данного 
военно-административного образования, в 1897 г. была возвращена в Тур-
кестанский край, а Уральская и Тургайская области в 1882 г. выделились из 
упраздненного Оренбургского генерал-губернаторства. 

Методологическая база диссертационного исследования построена с опо-
рой на теоретические подходы и исследовательские инструменты «новой исто-
рической науки», для которой свойственна переориентация от изучения событий 
к рефлексии состояний. Обращение в диссертации к широкому кругу вопросов 
организации системы национального образования на восточных окраинах Рос-
сии (Степной край) предполагает вовлечение в канву исследования категории 
«империя» и ее многочисленных коннотаций («имперская ситуация», «импер­
ские эксперты», «имперская колонизация»), ставших предметом отечественных 
и зарубежных исследовательских штудий на рубеже ХХ–ХХI вв. 

В границах направления «новая история империи» с опорой на выводы 
С. Беккера, Р. Суни, М. фон Хагена и др. высказано предположение о малой 
продуктивности тривиальных характеристик империи («доминирование», 
«принуждение», «господство») и предложен подход, в рамках которого им-
перия рассматривается как необходимый гарант политической стабильности 
в условиях культурного разнообразия и аналитическая категория, позволяющая 
объяснять имперские практики управления культурными различиями. Это 
способствовало обнаружению ранее не удостоенных внимания исследовате-
лей обстоятельств, связанных с деятельностью и взаимодействием различных 
акторов, в том числе и в сфере образования. Автору диссертации близка пози-
ция американского историка Александра Дж. Мотыля, считающего главным 
признаком империи фактор культурной дифференциации между элитарными 
группами и остальным населением периферийных регионов, преодоление 
которой приводит к исчезновению империи как формы политии�. Принятие 
положения А. Дж. Мотыля открывает видимые перспективы в осмыслении 
системных элементов организации и функционирования национального об-
разования Степного края в контексте культурных практик, инициируемых 
империей, что потребовало обращение к спектру работ, осваивающих фено-
менологию внутренней российской колонизации в широком хронологическом 
диапазоне.

А. М. Эткинд, отталкиваясь от критики ориентализма в фундаменталь-
ной монографии Э. Саида, характеризует российский вариант колонизации 
«собственных окраин» как процесс конструирования культурной дистанции 
между элитарными сообществами и остальным населением, в том числе рус-
ским. Образовательное пространство азиатских окраин представляло собой 
«площадку» реализации противоречивых имперских функций: освоения терри-
торий и аккультурации населения. В данном отношении логика строительства 

�  Alexander J. Motyl. Thinking About Empire // K. Barkey, M. Hagen (еds.). After 
Empire : Multiethnic Societies and Nation-Building. Boulder, 1997. P. 20–21, 26–27.
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дискурса национального образования, институционализации образовательных 
учреждений и практической деятельности имперской бюрократии являлись 
надежным алгоритмом фиксации культурной дистанции между властью и су-
балтернами колонизации.

Важным инструментом при решении поставленных в диссертации задач 
стали подходы «новой культурно-интеллектуальной истории» как проекта 
переформатированной в результате лингвистического и культурологического 
поворотов истории идей и движения интеллектуальной мысли. Как утверждает 
Л. П. Репина, «…учет взаимодействия, которое существует между движени-
ем идей и теми социальными, политическими, религиозными, культурными 
контекстами, в которых идеи возникают, распространяются и трансформиру-
ются», ориентирует историков к фиксации «…внимания на мифах, символах 
и статичных языках, в которых люди осмысляют свою жизнь или отдельные ее 
аспекты»�, т. е. текстах и дискурсах, отражавших интеллектуальную рецепцию 
современниками социальных и культурных процессов. В данном плане пред-
ставления о Степном крае и сценариях инкорпорации территорий в общеим-
перское пространство, а культурно чуждого автохтонного населения — в рос-
сийский социум, репрезентируемые в дискурсе, становились источником для 
формирования динамичного образа региона, включенного в систему координат 
государственной политики, в которой образовательные проекты и практики 
выполняли важные задачи империостроительства.

Обращение к теории дискурса10 и исследовательским моделям анализа 
дискурсивных практик11 перенаправило автора диссертации от фокусирова-
ния на хорошо освоенных сюжетах и общеизвестных выводах, относящихся 
к обстоятельствам становления и последующей эволюции системы нацио-
нального образования в Степном крае во второй половине ХIХ — начале 
ХХ вв., к раскрытию содержания дискурса акторов культурно-образовательной 
политики в регионе в контексте внутренней колонизации, выявлению тенден-
ций и сценариев практической деятельности империи в сфере инородческого 
образования.

Фундаментальными методологическими принципами диссертации, скреп-
ляющими ее теоретический ландшафт, стали принципы историзма и систем-
ности.

Принцип историзма приобрел в современном гуманитарном знании ярко 
выраженную антропологическую направленность, характеризующуюся  при-
знанием первенствующей функции человеческого измерения исторического 
процесса12. В данном плане задачи диссертации не реализуемы без воссоздания 

�  Репина Л. П. Интеллектуальная история на рубеже XX–XXI веков // Астана : 
цифровая б-ка Казахстана. URL: https://biblio.kz/m/articles/view/ (дата обращения: 
16.05.2025).

10  Фуко М. Безопасность, территория, население. Курс лекций, прочитанных 
в Коллеж де Франс в 1977–1978 учебном году. СПб. : Наука, 2011. 544 с.

11  Филлипс Н., Йоргенсен М. Дискурс-анализ. Теория и метод. Харьков : Гуманитар. 
центр, 2008. 352 с.

12  Блок М. Апология истории. М. : АСТ, 2020. С. 111.
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коммуникации множественных акторов колонизационного процесса, призна-
ния и продвижения идеи о значимости контекстов: идеологических, социаль-
ных, политических — в формировании и реализации представлений людей 
о способах организации культурного пространства.

В соответствии с принципом системности в исследовании обществен-
но-политического дискурса и имперских практик национального образова-
ния в Степном крае принималось во внимание, что представления о моделях, 
формах, инструментальных методах создания системы образования в ино-
родческой среде складывались в рамках имперской организации политичес-
кого пространства и соответствующих ей установок имперского сознания, 
транслирующего идеал конструирования «большой русской нации», стирания 
культурных различий / сохранения культурной дистанции в диапазоне от си-
лового доминирования и принуждения к медленной русификации коренного 
населения средствами просвещения и образования.

Достижение поставленной цели и решение задач диссертации осущест-
влялось с опорой на инновационные и традиционные методы исторического 
исследования. Метод дискурс-анализа призван продемонстрировать, что 
представления о культурно-просветительском аспекте колонизации Степ-
ного края, прежде всего в части национального образования как одного 
из инструментов культурной экспансии Российской империи, не являлись 
нейтральным отражением данного процесса в текстах имперских экспертов, 
а выполняли функцию конструирования окружающего мира, вырабатывали 
интеллектуальные основания для реализации формулируемых конвенций 
в условиях социокультурного, политического, идеологического контекстов 
эпохи. Общественно-политический дискурс национального образования 
Степного края осваивался в исследовании с опорой на принципы соци-
ального конструкционизма13 и теорию конкуренции (борьбы) дискурсов 
Эрнесто Лаклау и Шанталя Муфф, согласно которой дискурсы не являют-
ся автономными и завершенными, постоянно изменяясь в ходе взаимной 
коммуникации14. 

Историко-системный метод сориентировал автора в установлении сис-
темных связей между отдельными элементами объекта исследования, а исто-
рико-типологический позволил выделить типические характеристики органи-
зации системы национального образования в окраинных регионах Российской 
империи.

Источниковая база диссертации. Достижение цели исследования поста-
вило диссертанта перед необходимостью выстраивания авторской структуры 
и иерархии источников. При этом учитывалось, что организация системы 
национального образования в исследуемом регионе являлась результатом 
долгосрочного дискурса, акторы которого — власть (светская, церковная) 
и общество (лидеры либерального и консервативного дискурсов, национальная 

13  Филлипс Н., Йоргенсен М. Указ. соч. С. 22–23.
14  Лакло Э., Муфф Ш. К радикальной демократической политике: предисловие ко 

второму изданию «Гегемонии и социалистической стратегии» // Политиздат : [сайт]. 
URL: http://www.politizdat.ru/outgoung/15/ (дата обращения: 13.05.2025).
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интеллигенция) — транслировали свои представления о культурно-просве-
тительской деятельности в инородческой среде, используя различные жанры 
(«площадки репрезентации»): научные и научно-популярные статьи, отчеты, 
речи, очерки, записки по результатам путешествий и т. п. 

Таким образом, паттерны дискурса национального образования, форму-
лируемые имперскими экспертами, составили первую группу источников, 
в границах которой нами выделены следующие подгруппы.

К первой подгруппе относятся тексты ученых-востоковедов, публицистов, 
писателей, путешественников, отразившие представления акторов российского 
общественно-политического движения о потенциале и перспективах органи-
зации социокультурной среды в осваиваемых регионах восточной периферии 
империи, разработке принципов политики населения, реализация которой 
виделась интеллектуалам невозможной без культурно-просветительских ак-
ций по отношению к инородческому населению, в том числе и средствами 
образования15.

Вторая подгруппа материалов представлена текстами акторов российской 
власти — светской и церковной, отразившими включенность данных инсти-
тутов в обсуждение культурно-просветительских и образовательных проблем 
окраин16.

Третья подгруппа источников объединяет тексты, репрезентирующие 
представления национальной казахской интеллигенции о факторах, условиях, 
перспективах и следствиях конструируемой в дискурсе власти и российского 
общества системе национального образования и средствах ее практической 
реализации17.

15  См., например: Григорьев В. В. Об отношении России к Востоку: Речь, 
произнесенная исправляющим должность профессором В. Григорьевым. Одесса, 1840 ; 
Катков М. Н. Идеология охранительства. М. : Ин-т русской цивилизации, 2009. 800 с. ; 
Наливкин В. П. Туземцы раньше и теперь. Ташкент : Электрич.  типо-лит.  Турк.  т-ва  
печат. дела, 1913. С. 102–103 ; Ильминский Н. И. Беседы о народной школе. СПб. : 
Синод. тип., 1889. 40 с. ; Греховодов М. Н. Народное образование среди киргизского 
населения Петропавловского уезда Акмолинской области. Казань : Центр. тип., 1913 
и т. д.

16  См., например: Владимирский-Буданов М. Ф. Государственное народное 
образование в России с XVII века до учреждения министерств. Ярославль : Тип. 
Г. Ф. Фалька, 1874. Ч. 1. 325 с. ; Куломзин А. Н. Всеподданнейший доклад статс-
секретаря Куломзина по поездкам в Сибирь (1896–1897 гг.). СПб. : Гос. тип., 1896. 
251 с. ; Сборник документов и статей по вопросу об образовании инородцев. СПб. : 
Тип. Т-ва «Общественная польза», 1869. 522 с. ; Труды Особого совещания по 
вопросам образования восточных инородцев. СПб. : Тип. Э. Пороховщиковой, 1905. 
366 с.; ГИАОО. Ф. 3. Оп. 8. Д.13315. Л. 558-561 ; ЦГА РК. Ф. 64. Оп. 1. Д. 395. Л .242 ; 
Елисеев Е. Записки миссионера Буконского стана Киргизской миссии за 1892-1899 гг. 
СПб. : Акционер. об-во печат. дел Е. Евдокимова, 1900 и т. д.

17  Заметка Н. И. Веселовского // Соч. Чокана Чингисовича Валиханова. СПб. : 
Тип. Глав. управления уделов, 1904 ; Ядринцев Н. М. Сибирские инородцы, их 
быт и современное положение. Тюмень : Изд-во Ю. Мандрики, 2000 ; Ядрин-
цев Н. М. Биографические сведения о Ч. Валиханове // Соч. Чокана Чингизовича  
Валиханова. СПб. : Тип. Главного управления уделов, 1904 ; Потанин Г. Н. Наши  
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Вторая группа источников охватывает сферу практик реализации им-
перской политики в сфере национального образования в Степном крае во 
второй половине XIX — начале ХХ вв., включая в свой состав следующие 
подгруппы.

Первая подгруппа объединяет нормативно-правовую документацию, ре-
гулирующую национальное образование в Степном крае в пореформенный 
период, что обусловило привлечение к исследованию широкого круга зако-
нодательных актов, связанных с нормативным обеспечением образования 
в Российской империи и ее окраин18.

Выделение второй подгруппы источников объясняется необходимостью 
проследить процессы внутренней организации образовательных учреждений, 
содержания и методики преподавания в национальных учебных заведениях 
Степного края в исследуемый период, что востребовало привлечение матери-
алов делопроизводственного, справочно-статистического характера, а также 
текстов, отразивших публицистическую реакцию деятелей образования на 
ситуацию в национальном образовании19. 

Формирование третьей подгруппы источников производилось в связи 
с необходимостью осмысления процедур кадрового обеспечения националь-
ных учебных заведений Степного края во второй половине XIX — начале 
ХХ вв., ставших предметом коллегиального обсуждения власти и общества 
и последующего принятия практических решений, что оказалось запечатлено 
в официальном делопроизводстве, включавшем переписку чиновников регио­
нального уровня по разным поводам, отчетах учебных ведомств, рефлексии 

мечты // Ч. Ч. Валиханов. Собр. соч. в 5 т. Алма-Ата : Изд-во «Наука» Казахской 
ССР, 1968 Т. IV ; Ильминский Н. И. Воспоминания об И. А. Алтынсарине. Казань : 
Типо-лит. В. М. Ключникова, 1891. 396 с. ; Букейхан С. Р. Жизнь Алеке // Дневники. 
Нельзя о прошлом позабыть. Алматы, 2016 ; Капустин С. Я. О Чокане Валихано-
ве // Ч. Ч. Валиханов. Собр. соч. в 5 т. Алма-Ата : Изд-во «Наука» Казахской ССР. 
1968. Т. IV ; ЦГА РК. Ф. 273. Оп. 2. Д. 56. Валихан Гази Булатович. Биография. 
Л. 3 и т. д.

18  См., например: Свод законов Российской империи / под ред. И. Д. Мордухай-
Болтовского; сост. : Н. П. Балканов, С. С. Войт, В. Э. Герценберг. Т. 3. Свод уставов 
о службе гражданской.  СПб. : [Б. и.], 1912. 417 с. ; Труды Частного совещания, созван-
ного 20 мая 1907 г. Степным генерал-губернатором по вопросам о нуждах киргизов 
Степного края. Омск, 1908 ; Сборник узаконений и правительственных распоряжений, 
касающихся домашних наставников, наставниц, учителей и учительниц. М. : Тип. 
Г. Лисснера и Д. Собко, 1912. 53 с. и т. д. 

19  См., например: К вопросу об устройстве училищ для инородческих детей Ка-
занского учебного округа // Журн. М-ва народ. просвещения. 1867. № СXXXIV ; Алек-
торов А. Е. Из истории развития образования среди киргизов Акмолинской и Семипа-
латинской областей // Журн. М-ва народ. просвещения. 1905 ; ЦГА РК. Ф. 64. Оп. 1. 
Д. 338, 339, 395, 3475. Ф. 142. Оп. 1. Д. 1117 ;  Алекторов А. Е. Новые течения в жизни 
магометанских школ // Журн. М-ва народ. просвещения. 1909. № 10. С. 166–177 ; Тру-
ды частного совещания, созванного 20 мая 1907 г. Степным генерал-губернатором по 
вопросам о нуждах киргизов Степного края. Омск, 1908 ; ЦГА РК. Ф. 25. Оп. 1. Д. 3804. 
Л. 39-42 ; ГАТО. Ф. 126. Оп. 2. Д. 2131 а. Л. 3–4 ; РГИА. Ф. 796. Оп. 442. Д. 1965. Л. 2 
и т. д. 
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сюжетов, затрагивавших кадровые проблемы, в публикациях периодической 
печати20. 

Привлеченные источники создали необходимую основу для раскрытия 
элементов системы и модели национального образования Степного края во 
второй половине ХIХ — начале ХХ вв. Обращение  к материалам, транслиро-
вавшим основные паттерны властного и общественного дискурса националь-
ного образования, обеспечило связь с практикой через нормативно-правовое 
регулирование просветительско-образовательной деятельности в инородческой 
среде и принятие конкретных решений.

Основные положения, выносимые на защиту:
1. Представления об организации национального образования и придании 

ему системных характеристик в областях Степного края во второй половине 
ХIХ — начале ХХ вв. конструировались в общественно-политическом дискур-
се и транслировались в текстах имперских экспертов, отражавших национал-
консервативный и либеральный подходы к колонизации региона. Несходство 
позиций «охранителей» и либералов в определении Степного края соответ­
ственно как «собственного Востока России» и имперской колонии не являлось 
препятствием для формирования коммуникативного согласия в вопросе об 
особой цивилизаторской миссии русского народа, что становилось основанием 
для продвижения русификаторских проектов в образовании инородцев. Однако 
в условиях модернизации и либеральных реформ 1860–1870-х гг. в обще-
ственно-политическом дискурсе национального образования в Степном крае 
сложилась отчетливая тенденция к постепенному «дрейфу» от агрессивных 
русификаторских установок к признанию продуктивности «мягкого пути» 
интеграции инородцев в российский социум.

2. Во второй половине ХIХ — начале ХХ вв. в условиях роста аграрных 
переселений в Степной край властный дискурс национального образования 
конструировался в двух форматах: дискредитационном, направленном на 
сдерживание исламского религиозного влияния в сфере образования ино-
родцев, и русификаторском, ориентированном на реализацию масштабных 
колонизационных задач формирования в регионе «большой русской нации» 
и культурного встраивания коренного населения в российский социум. Пре-
обладание в Степном крае автохтонного населения, оказавшегося в сфере 
влияния мусульманских проповедников, а также ограниченный культуртре-
герский потенциал российских переселенцев существенным образом скор-

20  ЦГАРК. Ф. 64. Д. 594. Л. 24об — 25 ; Греховодов М. Н. Народное образование 
среди киргизского населения Петропавловского уезда Акмолинской области. Казань : 
Центр. тип., 1913. 32 с. ; Ильминский Н. И. Переписка о трех школах Уфимской губернии. 
К характеристике инородческих миссионерских школ. Казань : Тип. Ключникова, 
1885. С. 16 ; ИсАОО. Ф. 115. Оп. 1. Д. 58. Л. 26, 54 ; Всеобщее обучение. Сб. законов 
и правительственных распоряжений / сост. К. Денисов. Вып. 1. 1907–1913 гг. СПб, 1914.  
С. 66 ; Письма Николая Ивановича Ильминского. Казань : Тип. Казан. Императ. ун-та, 
1895. 414 с. ; ГАТО. Ф. 126. Оп. 2 Д. 1754, 1822, 1989, 2117, 2401, 2428, 2530, 2943, 2987, 
3041, 3086, 3117 ; Отчет общества взаимного вспомоществования учащим и учившим 
Акмолинской области за 1897 год. Омск, 1898. 87 с.
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ректировали представления власти о формах и содержании образовательных 
практик в инородческой среде, актуализировав  «мягкий» вариант преодоления 
культурного разнообразия с опорой на педагогическую систему Н. И. Ильмин-
ского, рассматривавшую использование родных языков в обучении в качестве 
эффективного инструмента инкультурации инородцев. Данный вектор был 
зафиксирован и активно продвигался в дискурсе Русской православной церкви 
и деятелей православных духовных миссий, не только соединивших решение 
задачи религиозного просветительства инородцев с организацией образова-
тельных практик в их среде, но и продвигавших идею о регулярных контактах 
с инородческими сообществами как потенциальной паствой.

3. Представления российских общественных деятелей и бюрократии об 
организации системы национального образования в Степном крае сочета-
лись с рефлексией культурно-просветительской инкорпорации инородцев 
в дискурсе казахской интеллигенции, маркируемой имперской властью в ка-
честве колониальных посредников между государством и основной массой 
коренного населения региона. Потомки титулованной степной аристократии, 
являясь носителями дуальной идентичности, с одной стороны, декларировали 
согласие с властью и гарантировали поддержку в вопросах распространения 
элементов русской культуры средствами образования в инородческой среде, 
с другой — тесные связи с казахскими родами и активные коммуникации 
с российско-сибирской либеральной и радикальной интеллигенцией спо-
собствовали актуализации национального чувства казахских интеллектуалов 
и артикуляции критических оценок по поводу имперских образовательных 
практик в Степном крае. Подобные настроения вызывали опасения властей, 
но вместе с тем лимитировали возможность грубого администрирования 
и разработки радикальных русификаторских проектов в области националь-
ного образования.

4. Нормативно-правовой регламент становления и функционирования ино-
родческих школ как фундамента национального образования в Степном крае 
в хронологических границах второй половины ХIХ — начала ХХ вв. отражал 
зависимость образовательной политики Российской империи на восточных 
окраинах от доминирующих установок в отношении национального образова-
ния, репрезентируемых в консервативном и либеральном дискурсах. Наличие 
такой корреляции определило изменения нормативной базы национальной 
школы. В рамках первого этапа (1822–1868) нормативно-правовые документы 
опирались на паттерны консервативного дискурса, декларировавшего необ-
ходимость национально-культурной унификации населения Степного края, 
распространения среди них русского языка, культуры и «истинной» веры. 
На втором этапе (1868–1901) сохранявшаяся линия консерваторов на преодо-
ление культурных различий и создание единой русской нации конкурирует 
с либеральными установками, в системе координат которых получают распро-
странение идеи инкультурации инородцев средствами образования на родном 
языке и учета этнокультурной специфики индигенных сообществ. На третьем 
этапе (1901–1917) паттерны либерального дискурса тотально доминировали, 
что выразилось в издании нормативных актов, закреплявших право инородцев 
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на развитие национальной модели образования (религиозных школ), но с обя-
зательным изучением русского (государственного) языка. 

5. Выстраивание образовательных практик в отношении инородческого 
населения Степного края во второй половине ХIХ — начале ХХ вв. проис-
ходило в сцеплении с изменениями в содержании дискурса инородческой 
школы и определялось подвижностью представлений имперской власти о це-
лях и задачах колонизации региона в контексте массового переселенческого 
движения и административного обустройства региона. Если на первом этапе 
(до 1868 г.) Российская империя игнорировала национальную специфику в деле 
организации образования на восточных окраинах империи, то в период второй 
половины ХIХ — начала ХХ вв., осознав важность культурной коммуникации 
с местными сообществами и испытывая необходимость в инородческих кадрах, 
был взят курс на создание условий для автономного (интернаты и пансионы) 
или совместного, русско-казахского, обучения. В границах третьего периода 
(1901–1917) происходило сближение моделей национального образования, 
конструируемых в дискурсе российских консерваторов и либералов, что объяс-
нялось ситуацией общественной либерализации 1905–1907 гг. и утверждением 
принципа веротерпимости, амортизировавшего последствия роста религиозной 
идентичности мусульманского населения Степного края. 

6. Подготовка кадров для инородческих учебных заведений Степного 
края до начала ХХ в. не являлась предметом государственной заботы и от-
ставала от потребностей образовательной практики. Кадровое обеспечение 
школ региона располагалось в зоне компетенций отдельных институтов 
(православная церковь, мусульманские общины), а в создаваемых государ­
ством учебных заведениях для инородцев учителями работали выпускники 
двухклассных русско-киргизских училищ, гимназий, Омской учительской 
семинарии. С развитием сети национальных школ в Степном крае в начале 
ХХ в., организованных по системе Н. И. Ильминского, обеспечившей рост 
интереса инородцев к получению начального образования, возникла потреб-
ность в создании специализированных педагогических учебных заведений 
по подготовке кадров для национальной школы, в том числе из представи-
телей коренного населения. Однако попытки власти стимулировать интерес 
инородцев к педагогическому образованию (введение киргизских стипендий 
и сокращенных сроков обучения, изучение казахского языка и религиозного 
вероучения, создание пансионов и др.) не дали ожидаемых результатов: ос-
новной контингент обучающихся этих учебных заведений составляли пред-
ставители русского населения. Именно они становились учителями аульных 
и сельскохозяйственных школ. 

Научная новизна диссертации заключается в исследовательской рефлек-
сии системы национального образования Степного края во второй половине 
ХIХ — начале ХХ вв. как интеллектуального конструкта, синтеза представ-
лений акторов дискурса освоения региона о моделях культурной унификации 
в обстоятельствах полиэтничности и поликонфессиональности средствами 
российского просветительского культуртрегерства в инородческой среде. 
Выдвинута гипотеза, сообразно с которой русификаторские принципы, опреде-
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лившие логику организации и функционирования национального образования 
в Степном крае, не способствовали преодолению культурных различий с по­
следующей интеграцией коренного населения в социальную ткань российского 
общества. Малая эффективность методов политического давления империи 
в организации образования инородцев и ограничения влияния ислама и му-
сульманских проповедников в среде казахов-кочевников, слабость культурного 
потенциала русского переселенческого сегмента внутренней колонизации 
ориентировали государство к культурному дистанцированию от инородцев 
и усилению автономизации национального образования.

Теоретическая значимость исследования определяется разработкой 
и продвижением модели исследования системы национального образования 
в Степном крае во второй половине ХIХ — начале ХХ вв. как культурной 
практики Российской империи, позиционируемой в качестве инструмента 
унификации мозаичного в этноконфессиональном отношении и обширного 
периферийного региона, социальной интеграции индигенных народов в обще-
имперское пространство. Представленная двухуровневая (дискурс и практики) 
модель может рассматриваться как исследовательский алгоритм при изуче-
нии факторов формирования и репрезентации образовательной политики на 
окраинах России, интеллектуального конструирования властью и обществом 
подходов к системной организации образовательных практик в социально-
турбулентных фронтирных регионах империи.

Практическая значимость исследования. Результаты диссертации 
могут быть востребованы при подготовке и написании научных работ (ста-
тей, монографий, грантовых заявок) в системе координат проектов «новой 
истории империи» и «новой культурно-интеллектуальной истории», пред-
полагающих описания дискурсов и практик российской власти и общества 
в образовательной сфере окраинного мультикультурализма на разных стадиях 
отечественного исторического процесса, учебных пособий по истории обра-
зования в России и ее регионах, истории России и Сибири второй половины 
XIX — начала ХХ вв.

Апробация результатов исследования. Основные положения диссерта-
ционного исследования были обсуждены на кафедре отечественной истории 
Омского государственного педагогического университета и представлены  
на  региональных, всероссийских и международных научных конференциях: 
«Кирилло-Мефодьевские чтения» (Омск, 2024), «Фундаментальная наука 
и приоритеты ХХI века» (Астана, 2024), «Актуальные проблемы социальных 
и гуманитарных наук в развитии современной науки» (Барнаул, Ургенч, 2024), 
«Абуевские чтения — I» (Кокшетау, 2024). Основные результаты диссер-
тационного исследования нашли отражение в 9 публикациях, 5 из которых 
представлены в ведущих рецензируемых научных изданиях, рекомендованных 
Высшей аттестационной комиссией.

Структура исследования включает в себя введение, две главы, шесть 
параграфов,  заключение, список использованных источников и литературы, 
приложение.
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Основное содержание диссертации

Во введении обосновывается актуальность темы, степень ее изученнос-
ти, объект и предмет исследования, цель, задачи, хронологические рамки, 
методологическая и источниковая база работы, научная новизна, теоретическая 
и практическая значимость диссертации, основные положения, выносимые на 
защиту.

Первая глава «Потенциал и перспективы национального образования 
в Степном крае в общественно-политическом дискурсе второй половины 
ХIХ — начала ХХ вв.» посвящена конструированию представлений об орга-
низации образования инородцев в исследуемом регионе и их репрезентации 
в общественно-политическом дискурсе. 

В первом параграфе «Национальное образование как фактор освоения/
колонизации Степного края в репрезентациях российского консервативного 
и либерального дискурса» установлено, что процесс внутренней колониза-
ции окраин в России реализовывался как проект инкорпорации территорий 
и людей, маркируемых в категориях «собственные земли», «собственный 
восток», «Азиатская Россия». Дискурс национального образования, являв-
шийся одним из сюжетов рефлексии Азиатской России как «собственного 
востока», в трудах отечественных востоковедов органично вплетался в канву 
имперской политики, формулируя для власти сообразные текущей ситуации 
алгоритмы практической деятельности, направленные на встраивание инород-
ческого населения в общероссийский социум. Проекты национального образо-
вания, представленные в консервативном и либеральном сегментах дискурса 
и реализуемые имперскими структурами на восточных окраинах империи, 
при всей вариативности средств их воплощения в своей субстанциональной 
основе оставались русификаторскими, что являлось фактором постоянной 
этно-конфессиональной конфликтности на окраинах, поддерживало ситуацию 
отдельности и отдаленности восточной периферии и во многом формального 
статуса конструкта «Азиатская Россия».

Во втором параграфе «Организация и функционирование национальных 
учебных заведений в Степном крае в представлениях российской власти» 
обосновывается тезис о расширении фронтирной зоны колонизации и росте 
аграрных переселений в Западную Сибирь и Степной край как факторе ви-
доизменения модели культурной и образовательной политики Российской 
империи на ее восточной периферии. В представлениях имперских экспертов, 
отстаивавших государственное видение организации национального образо-
вания, постепенно вырабатывался и предлагался власти «мягкий» вариант 
стирания культурных различий с использованием педагогической системы 
Н. И. Ильминского, реализуемой в условиях тотального государственного 
патернализма, что нашло детальное отражение в эволюции содержания дис-
курса русско-инородческого образования, представленного в трудах Особых 
совещаний 1869 и 1905 гг. Избранный государством вектор оказался близок 
Русской православной церкви и миссионерскому сообществу, являвшихся 
в конце ХIХ — начале ХХ вв. реально действующими акторами политики 
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колонизации на восточных окраинах империи, в частности в Степном крае. 
Дискурс национального образования, конструируемый в церковном делопро-
изводстве и периодике, вносил коррективы в рецепцию имперской властью 
инструментальных методов национального образования, которые постепенно 
смещались от активного администрирования к осознанию продуктивности 
регулярных контактов с потенциальной паствой.   

В третьем параграфе «Этноконфессиональные аспекты “инородческого” 
образования в Степном крае в рецепции национальной интеллигенции» дока-
зывается, что восприятие российских образовательных практик потомками 
казахской титулованной аристократии являлось интеллектуальным продуктом 
их дуальной идентичности, формировавшейся как средствами образования по 
российско-европейским стандартам и погружения в русскую социокультурную 
среду, так и сохранявшимися отношениями с инородческими сообществами. 
Представления российских политических элит о выдающихся персоналиях 
казахского народа, достигших  профессиональных успехов в качестве коло-
ниальных посредников между имперской властью и инородческой массой, 
создавали благоприятный фон для артикуляции лидерами национальной ин-
теллигенции своих взглядов на дискурс культурной интеграции коренного 
населения средствами образования, а патерналистская опека со стороны рос-
сийских общественных деятелей, педагогов, ученых-востоковедов способ­
ствовала достижению коммуникативного согласия между властью, экспертным 
сообществом и национальными интеллектуалами в ключевых вопросах теории 
и практики организации образования в инородческой среде. 

Вторая глава «Практики реализации имперской политики в сфере на-
ционального образования в Степном крае во второй половине ХIХ — начале 
ХХ вв.» отражает содержание процесса организации образования инородцев 
в Степном крае в нормативно-правовом и институциональном аспектах.

В первом параграфе «Нормативно-правовое регулирование националь-
ного образования в Степном крае в пореформенный период» выявлены этапы 
и особенности формирования нормативно-правовой базы процесса организа-
ции инородческого образования в Степном крае. На первом этапе (1822–1868) 
документы отражали консервативный дискурс, главной идеей которого было 
нивелировка национальных, культурных отличий инородцев, распространение 
среди них русского языка, культуры и «истиной веры». На втором этапе (1868–
1901) победила линия, в которой соединилась цель консервативного дискурса 
(создание единой русской нации), но использовались методы либерального 
дискурса (первоначальное обучение на родном языке, учет национальной 
культуры). На третьем этапе (1901–1917) стали выходить документы, которые 
закрепляли право инородцев на развитие собственных моделей образования 
(религиозных школ), но с обязательным изучением русского языка. Таким 
образом, во второй половине ХIХ — начале ХХ вв. происходило постепенное 
сближение моделей национальной школы, представленных в консервативном 
и либеральном дискурсе. При этом процесс нормативного оформления нацио-
нальной школы не был линейным: в зависимости от общественной активности, 
внешних факторов, приоритетов государства неоднократно происходил отход 
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от уже оформленных в виде регламентирующих документов организационных 
и педагогических основ инородческой школы.

Во втором параграфе «Образовательные “площадки”, содержание и мо-
дели преподавания в национальных учебных заведениях Степного края» обо­
снованы ход и логика становления и развития образовательных практик, отно-
сящихся к национальной школе. Доказано, что создание и деятельность этих 
институций были связаны с изменением дискурса об инородческой школе, 
ее нормативно-правовым регулированием и прочими контекстами. Если на 
первом этапе государство заявляло о формальном равенстве инородцев в по-
лучении государственного образования, игнорируя национальную специфику 
и факт существования в регионе религиозной мусульманской школы, то на 
втором этапе, понимая важность контактов с местным обществом, испыты-
вая необходимость в инородческих кадрах, стало развивать инородческие 
учебные заведения, которые могли быть совместными или самостоятельны-
ми, что создавало оптимальные условия обучения детей казахов. В границах 
третьего периода происходило сближение моделей национальной школы, 
которые транслировали консервативный и либеральный дискурсы, а также 
инородческая интеллигенция. И мусульманская, и государственная школы 
постепенно вышли на общий подход в построении школьного образования. 
Подъем религиозного течения в исламе, развитие новометодных школ, либе-
рализация отношения к инородческому образованию после выхода законов 
о веротерпимости привели к тому, что национальная школа стала не только 
школой, где первоначальное обучение строилось на родном языке, но и шко-
лой, где ученики могли знакомиться с основами родной религии, читать книги 
на родном языке, под руководством учителей-соплеменников или хорошо 
знающих казахский язык.  

В третьем параграфе «Подготовка кадров для национальных учебных 
заведений Степного края во второй половине ХIХ — начале ХХ вв.» установ-
лено, что в конце ХIХ в. власть не осознавала в полной мере необходимости 
развития специального педагогического образования инородцев. Педагога-
ми в национальных школах могли становиться выпускники двухклассных 
русско-киргизских училищ, гимназий, учительских семинарий региона за 
счет создания для них особых условий (открытие интернатов и пансионов). 
На их подготовку «работали» некоторые педагогические учебные заведения, 
они включали в содержание образования изучение киргизского (казахского) 
языка, происходило развитие новых форм повышения квалификации. На этом 
отрезке подготовка кадров для мусульманских школ не являлась предметом 
заботы государства; на рубеже ХIХ–ХХ вв. в результате работы специальных 
институций (особых комиссий, совещаний) происходит подготовка к открытию 
специальных учебных заведений для подготовки учителей для национальных 
школ; с 1910-х гг. происходило активное развитие системы низшего инородчес-
кого образования, рост сети педагогических учебных заведений, нацеленных 
на подготовку кадров для аульных, сельскохозяйственных и других школ. 

В заключении подводятся основные итоги диссертационного исследова-
ния, излагаются выводы, сделанные в результате изучения темы. 
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В процессе исследования были выявлены представления о потенциале 
национального образования в контексте освоения/колонизации Степного края, 
в репрезентациях российского консервативного и либерального дискурса. 
Обосновано, что центральным сюжетом общественно-политического дис-
курса являлся вопрос о культурной унификации пространства Степного края, 
интеграции инородческих сообществ в условиях преодоления влияния ислама 
в российский социум, в том числе и средствами образования. Конкурирующие 
позиции наиболее отчетливо были отражены в представлениях российских 
национал-консерваторов, отстаивавших сценарий прямой русификации как 
инструмента образовательной политики и практики в отношении коренного 
населения, и либералов, предлагавших «мягкие» варианты приобщения ино-
родцев к русской культуре с помощью образования с учетом их этнической 
специфики. Раскрыто содержание представлений российской власти о способах 
организации и сценариях функционирования национальных учебных заведений 
в Степном крае. Доказано, что представления власти о решении инородческого 
вопроса и организации системы национального образования основывались на 
дискурсивных паттернах, репрезентируемых в текстах общественных деятелей 
различного политического толка. Имперские власти, воспринимая инородцев 
как покоренных (субалтернов), демонстрировали в дискурсе не только готов-
ность к реализации принципов доминирования и принуждения в отношении 
новых подданных, но и способность к пластичности в формулировании прак-
тических решений. Выявлены этноконфессиональные аспекты представлений 
национальной интеллигенции об организации инородческого образования 
в Степном крае. Установлено, что рецепция российских образовательных прак-
тик потомками казахской титулованной аристократии являлась интеллектуаль-
ным продуктом их дуальной идентичности, формировавшейся как средствами 
образования по российско-европейским стандартам и погружения в русскую 
социокультурную среду, так и сохранявшимися отношениями с инородчес-
кими сообществами через родовые связи и культурную память. Установлены 
факторы и определены этапы формирования нормативно-правового регулиро-
вания национального образования в Степном крае в пореформенный период. 
Доказано, что в основе формирования системы национального образования 
в регионе располагались нормативно-правовые конвенции, устанавливаемые 
властью и отличавшиеся высокой динамикой, что определялось влиянием тех 
или иных дискурсивных паттернов; определены основные образовательные 
«площадки» региона, раскрыты содержание и модели преподавания в нацио­
нальных учебных заведениях Степного края. Обосновано, что нормативно-
правовое обеспечение национального образования не гарантировало успешной 
практической деятельности, которая зависела от внешних (переселенческое 
движение и аграрное освоение, исламизация казахов-кочевников) и внутренних 
(привлечение учеников в школы, подготовка профессиональных кадров) фак-
торов; охарактеризован процесс подготовки кадров для национальных учебных 
заведений Степного края во второй половине ХIХ — начале ХХ вв. Сделан 
вывод о продолжительном (до конца ХIХ в.) отсутствии осознания имперской 
властью необходимости развития специального педагогического образования 
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инородцев с целью подготовки профессиональных кадров. Только в конце 
ХIХ — начале ХХ вв. с организацией работы особых комиссий по изучению 
потребностей местного населения в образовательных учреждениях наметились 
общие контуры процесса подготовки кадров для аульных, сельскохозяйствен-
ных и других школ, повышение квалификации учителей.

В целом имперская власть, ориентируясь на дискурс и текущую ситуацию 
в национальном образовании, выстраивала культурную дистанцию по отноше-
нию к инородцам, что приводило к усилению автономизации национального 
образования, но обеспечивало государству возможность осуществления им-
перского контроля и управления. 
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